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Bu calismanin amact farklilagtirilmis gorsel sanatlar Ogretiminin Ogrencilerin akademik
basarilarina olan etkisini incelemektir. Bu dogrultuda 7. Sinif diizeyinde 6grenim goren 6gren-
cilerin Gorsel Sanatlar Dersi, gorsel sanatlarda bicimlendirme 6grenme alani “goérsel sanat
¢alismalarini olustururken sanat elemanlarini ve tasarim ilkelerini kullanir” kazanimina y6ne-
lik farklilastirilmis 6zgiin bir program olusturulmustur. Bu sekilde farklilastirilan programin
etkililigi kontrol guruplu 6n test-son test yar1 deneysel deseni kullanilarak stnanmistir. Arastir-
ma Agri Ili Alparslan Ortaokulu 7. Sinif grencileri ile yiiriitiilmistiir. Calismada aragtirmact
ve alan uzmanlari tarafindan gelistirilen gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar: yapilmis akademik
bagari testi uygulamadan énce ve uygulamadan sonra kullamlmstir. Olgme araglarindan elde
edilen veriler, Mann Whitny-U testleri ile istatistiksel analize tabi tutulmustur. Arastirma sonun-
da akademik bagari testinden elde edilen puanlar kontrol edildiginde farklilagtirilmis gorsel
sanatlar 6gretiminin uygulandig1 6grencilerin aldig1 puanlar, 6gretim programina miidahale
edilmeyen kontrol gurubu 6grencilerinin puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur.
Sonug olarak farklilastirilmis gorsel sanatlar 6gretiminin 7. siif 6grencilerin akademik basarisi-
na olumlu katki sagladig1 ortaya ¢ikmustir.

THE EFFECTS OF DIFFERENTIATED ART
INSTRACTIONAL DESIGN ON STUDENTS’
ACADEMIC ACHIEVEMENT

ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze the effects of differentiated visual art instruction on the
students’ academic success. In this direction, an authentic and differentiated instruction was de-
signed for the 7th grade students concerning the acquisition of “using art equipment and design
principles while creating visual art works” in the Designing in Visual Arts learning domain of
Visual Art Class. In this manner, the effectiveness of the design was tested by using semi-experi-
mental design including control group with pretest-posttest. The study was conducted with 7th
grade students in Alparslan Elementary School in Agri. In the study, achievement test which
was developed by the researcher and field experts and whose reliability and validity studies
had been done, Visual Arts Course was used before and after the study to evaluate the works
of the students. The data obtained from the evaluating instruments was analyzed with Mann
Whitny-U tests. As a result of the study, when the scores obtained from academic success were
controlled, it was found that the scores of the students who got the differentiated visual art
instruction were significantly higher than the scores of the students in control group whose
curriculum stayed the same
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Insanlar fiziksel &zellikleri bakimindan oldugu
gibi, biligsel, duyussal, psikomotor ve ahlaki 6zellikleri
bakimindan da birbirlerinden farklidirlar (Kurt ve Ekici,
2013). Her birey kendine 6zgii, biricik ve digerlerinden
farklidir. Farkli 6grenme, algilama ve anlama kapasite-
sine sahiptir. Kimi sporda, kimi sanatta, kimi s6zctikleri
kullanmada, kimi de bagkalarin1 mutlu etmede iyidir.
Her bireyin bir digerinden farkli oldugu bir diinyay1
kabul etmek gerekmektedir (Tomlinson, 2014). Dolay1-
styla egitim ogretim ortamlarmin dgrencilerin bireysel
ozelliklerini dikkate almasi etkili bir 6grenme agisindan
oldukga 6nemlidir. Etkili bir 6grenmenin gergeklesebil-
mesi i¢in mutlaka 6grencilerin bireysel 6zellikleri, 6g-
renme hizlari, 6grenme stilleri dikkate alinmalidir.

Ogretim programlar1 olusturulurken bireysel
farkliliklar agisindan ilgi, tutum, 6grenme stilleri hazir-
bulunusluklari ile birlikte 6grencinin zekasi, yetenegi,
yaraticihigr dikkate alinmalidir. Birbirinden farkli bu de-
giskenlerin birbirleriyle olan iligkileri de ¢ok farklhidir.
Ornegin gorsel sanatlar alaninda yetenekli bireyler orta
seviye bir zekaya sahip olabilirler. Orta seviye bir zeka-
ya sahip olan bireyler tistiin zekaya sahip bireylerden
daha fazla yaratici olabilirler (Sahin, 2014). Hazirlanan
bircok dgretim programinin sadece normal bir zekaya
sahip bireylere yonelik oldugunu gorilmektedir (Gok-
dere, 2004). Ogrencilere sunulan programlarin bireysel
farkliliklar1 dikkate almas1 gerekmektedir. Eskiden ol-
dugu gibi ne ¢ok kolay ne de ¢ok zorlayici ortalama bir
Ogrenciye hitap edecek sekilde degil 6grencilerin birey-
sel 6zelliklerine gore hazirlanmalidir (Calikoglu, 2014).

Bireysel farkliliklar1 agisindan diisiiniildiigiinde
her bireylerin akranlariyla benzer ihtiyaglar1 oldugu
gibi kendilerine 6zgii gesitli ihtiyaglar1 da bulunmakta-
dir. Her ne kadar ¢ok erken yaglardan itibaren miikem-
meliyet¢i standartlara sahip olsalar da bu ihtiyaglarina
yonelik her zaman yardima ihtiyag duyarlar (Daglioglu,
2004). Normal egitim 6gretim ortamlar: farkli 6zellik-
lere sahip bireylerin egitimini sinrlayici bir 6zellige sa-
hip olabilir. Bireysel farkliliklara sahip 6grencilerin za-
maninda kesfedilmesi kadar dogru yerde dogru egitim
verilmesi de son derece 6nemlidir. Bireysel farklilikla-
ra sahip 6grencilerin yeteneklerini giiglendirebilmeleri
icin kendilerine 6zgii, miifredatlara, yazilimlara, prog-
ramlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Uzun yillar boyunca yapilan arastirmalar bireysel
farkliliklara sahip 6grencilerin egitimleriyle ilgili farkli
egitim programlarina ihtiya¢ duyduklarini ortaya koy-
mustur. Biitiin bireye ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim
verilmedigi takdirde bu bireylerin bu 6zel yeteneklerini
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kaybedebilmekte ya da farkl: alanlara kaydirabilmekte-
dir (Yaman ve Emir 2017). Yapilan aragtirmalar bireysel
farkliliklara sahip 6grenciler igin en etkili egitim ortami-
nin farklilastirilmig 6gretim programlarini igeren sinif-
lar oldugunu ortaya koymaktadir (Chen, 2011; Demir,
2013; Calikoglu, 2014; Karaduman, 2012; Kok, 2012; Ya-
man ve Emir 2017).

Her 6grenci aliskanliklar: ve beynin isleyisi sonu-
cu farkli ilgi ve 6grenme tarzina sahiptir. Ayni filmi sey-
reden Ogrencilerin farkli sonuglar ¢ikarirlar. Kimimiz
bardagin bos tarafin1 goriirken kimimiz dolu tarafini
gorir (Ozden, 2014, s. 225). Herkesin acik bir bicimde
biitiin 6grencilerin birbirinden farkli oldugunu kabul
etmelerine ragmen, bu varsayim okul sistemine d&hil
edilmemistir. Bireysel 6grenme sitilleri ve farkliliklari-
nin miifredata dahil edilmesi sorunu 6gretmenlere bi-
rakilmistir. Bu ylizden 6gretmenler 6grencilerin 6gren-
me kapasitelerini, ilgilerini, 6grenme hizlarini 6gretim
programinin igerisine farklilastirarak yerlestirmek zo-
rundadirlar (Kapusnick ve Hauslein, 2001).

Farklilastirilmis 6gretim, 6gretmene 6grenci 6zel-
liklerine gore 6gretimi cesitlendirmek amaciyla gelisti-
rilmis bir yaklagimdir. Ogretmenler siiftaki farkli 6g-
rencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap verebilecek bir
Ogretim plani tasarlarlar (Ava ve Yiiksel, 2014).

Farklilagtirilmig bir smif, igerigin 6grenilmesini,
fikirlerin islenip mantikli hale gelmesini ve 6grencilerin
daha etkin 6grenmesini saglayacak sekilde tirtin gelis-
tirmesini yardimci olacak farkl: etkinlikler saglar (Tom-
linson, 2015). Farklilastirilmig gretimde Ogretmenler
miifredattan ziyade 6grencilerin bulunduklari seviyele-
ri dikkate alirlar. Ogretmenler 6grencilerin bireysel fark-
liliklarin odaklanarak onlara farkli 6grenme modelleri
sunar. Bunlar1 gerceklestirmek icin de 6grencinin ilgi,
yetenek, 6grenme stili, 6grenme hizlarin dikkate alarak
ogretimi gesitlendirir. Ogrencilerin birbirleriyle degil de
kendileriyle yarigsmasini saglar (Tomlinson, 2014).

Her ne kadar ge¢miste 6grenim siireci igerisinde
dislanmus bir ders olarak goriilse de; Sanat egitimi, gii-
niimiizde yeri doldurulmas: oldukga zor olan, bagka bir
dersin saglayamayacag: katkilar1 olan bir derstir. Sanat
insan ruhunu incelten, bilgi verici, bilinglendirici, egi-
tici, arindiric1 yonleriyle en kapsamli dersler arasinda
yer almaktadir. Bunun disinda, sanat egitimi yalnizca
“sanat” odakli degil; bireysel, kiiltiirel, tarihsel ve top-
lumsal tiim degerlerin arastirilmasinda, incelenmesin-
de, sorgulanmasinda ve 6gretilmesinde etkin bir 6gren-
me alanidir (Kirisoglu, 1991; Kirigsoglu, 2009; Kirisoglu,
2014)
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Sanati insan varhigimn bir ihtiyac olarak goéren
Tansug (1982) her ne kadar tarihsel siire¢ igerisinde
karmasik bir gelisime sahip olsa da kimi zaman seckin,
ytiksek, resmi gibi nitelendirmelere sahip olsa da sana-
tin toplumu olusturan her bireyin yasam alanimn bir
pargcasi olmasi gerektigini dile getirmistir.

Biligsel, duyussal ve gelisimsel acilardan bireysel
farkliliklara sahip 6grencilerin, biitiin bu farkli 6zellik-
lerinden kaynaklanan gereksinimlerini karsilayabile-
cek bir egitim 6gretim stirecine ihtiya¢ duymaktadirlar
(Kanly, 2011). Genel egitimin 6nemli pargalarindan olan
sanat egitimi bircok {ilkede yalnizca gorsel sanatlarda
yetenekli bireylerin degil; biitiin egitimlerinin bir par-
casidir. Bireyin yeteneklerinin bigimlendigi, yasam fel-
sefesi olusturdugu, diisiince yapisinin farklilastigi ve
zenginlestigi ortamlardan biri de sanat ortamlari, sanat-
sal alanlardir (Malkog, 2004). Bireysel farkliliklara sahip
ogrencilere yonelik farklilagtirilmis 6gretim programu
bir¢ok degere sahiptir. Gorsel algi, uzamsal yetenek ve
yaraticilik genel bir zeka gerektirmektedir dolayisiyla
gorsel alg1 ve yaraticihgin gelistirilmesinin ayni1 zaman-
da bireyin genel zekasina 6nemli katkilar1 olacaktir. Bi-
lissel, duyussal ve pikomotor faydalar: ile bireyselligi
gelistirmekte ve diger zeka alanlarinin gelisimine de
katk: saglamaktadir (Robinson vd., 2014, s. 194).

Sanat etkinlikleri arasinda giizel yazi, yaratici ya-
zim, ¢izim, seramik, dans, drama, tiirkii sdyleme, org
ve piyano ¢alma, miizik besteleme, hikaye anlatma,
tasarim ve kukla gosterisi gibi bir¢ok farkl: alan ve et-
kinlik yer almaktadir. Bu etkinliklerin 6grencilerin ya-
raticiiklarin arttirdigini, yeni deneyimlere agik hale
geldiklerini, okuma diizeylerinin yiikselmesi, diger
okul performans alanlarinda 6z diizenlemenin yiiksel-
mesi, standart okuma ve matematik testlerindeki puan-
larin artmas: gibi farkli alanlarda ¢ok gesitli etkilerinin
oldugunu gostermektedir (Robinson vd., 2014, s. 194).
Ogrenciler agisindan sanat egitimi onlarin biligsel, du-
yussal ve psikomotor etkinlikler igerisinde ayni anda
bulunarak kendini ifade etmesini saglayan ¢ok yonlii
bir aragtir (Artut, 2009, s. 225).

Farklilagtirilmig gorsel sanatlar egitiminin gekir-
degi olan giizelligin farkli anlamlarimin kesfi gibi sa-
natin temel kavramlarini 6grenmektedirler. Farklilasti-
rilmis smufta 6grencilerin hazirbulunuslhiklaria uygun
kavramlar1 anlamalarina imkan tanir (Chen, 2011).

Farklilastirilmis gorsel sanatlar 6gretim programi
ile her 6grencinin ilgi, yetenek, 6grenme stili ve 6gren-
me hizi dikkate alinarak zenginlestirilen aktivitelerle
farkli ihtiyaglara sahip tim 6grencilerin sanat egitimi-
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nin bireye sagladig1 bu yararlardan {tist diizeyde yarar-
lanmasi saglanabilir.

Alt Problemler

Aragtirmanin temel amaci ilgi merkezleri tekni-
gine gore farklilastirilmis gorsel sanatlar 6gretim prog-
raminin ortaokul 7. Smifta 6grenim goren dgrencilerin
akademik basari, tutum ve galismalarina etkililigini s1-
namaktir.

Bu temel amag¢ dogrultusunda arastirilacak olan
alt problemler sunlardir.

1.1lgi merkezleri teknigi temel alinarak olusturu-
lan farklilagtirilmig gorsel sanatlar 6gretim programinin
uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler ile 6gretim
programina miidahale edilmeyen kontrol grubu 6gren-
cilerinin Gorsel Sanatlar Dersi akademik basar1 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2.1lgi merkezleri teknigi temel alinarak olusturu-
lan farklilagtirilmis gorsel sanatlar 6gretim programinin
uygulandig1 deney grubundaki dgrenciler ile dgretim
programina miidahale edilmeyen kontrol grubu 6gren-
cilerinin Gorsel Sanatlar Dersi akademik basari son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
var midir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu calisma ortaokul 7. smif Gorsel Sanatlar Der-
sinde farklilagtirilmis 6gretim yontemlerinin 6grenim
goren ogrencilerin akademik bagarilari, derse kars: tu-
tum ve ¢alismalarina etkisi incelenmistir.

Bu ¢alismada nicel yaklasimlarindan deneysel
yontem kullanilmistir. Nicel arastirmalarda deney, goz-
lem, belgeleme, arastirma-sorusturma ¢ok Onemlidir.
Nicel ¢alismalarda arastirmacinin rolii ¢alismay1 bastan
sona kadar nesnel olarak diizenlemektir. Deney, diizen-
lenmis ve denetim altina alinmis bir ortamda bagimsiz
degiskenin bagimlh degiskeni nasil etkiledigini sapta-
mak tizere yapilan bilimsel ¢alismalardir. (Sonmez ve
Alacapinar, 2011).

Arastirmada deneme modellerinden 6n-test son-
test eglestirilmis yar1 deneysel desen kullanilmistir. Es-
lestirilen gruplar islem gruplarina seckisiz atanmigtir
(Buiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2013, s. 208). Bu aragtirma modeli tablo 1’de gosterilmis-
tir. Deneysel islem stiresince deney grubuna farklilasti-
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rilmis gorsel sanatlar 6gretimi uygulanacaktir. Kontrol
grubunun ders planini ders 6gretmeni, Gorsel Sanatlar
Dersi Miifredat Programini dikkate alarak olusturmus-
tur. Kontrol grubunun 6gretim programina ise herhangi
bir miidahalede bulunulmamustir.

Tablo 1: Arastirmanin Modeli

GRUPLAR ON-TEST UYGULAMA SON-TEST

Deney Grubu Basari1 Testi Farklilastirilmis Basari

C)gretim
Testi

Miidahale Edilme-
yen Ogretim

Kontrol Grubu Basar1 Testi Basar1

Testi

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda Agr1 Alparslan Ortaokulu'nda 6grenim goéren
29 deney, 28 kontrol gurubu olmak tiizere 57 7. smif
ogrencisi olusturmaktadir.

Verilerin toplanmasi

Akademik bagar1 testi uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan, ortaokul 7. Simuf
ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi “Gorsel sanat calis-
malarini olustururken sanat elemanlarini ve tasarim il-
kelerini kullanir” kazanimina yonelik basarilarin tespit
etmek igin olusturulmustur. Uygulamanin gergekles-
tirilecegi siire gercevesinde yalniz bir kazanim bulun-
maktadir. Bu kazanim ilgili alt temalara ayrilmistir. Bu
temalar;

Renk: Renk iligkileri,

Cizgi: farkl ¢izgi tiirleri,

Doku: Yiizeysel doku, gorsel doku,
Deger: Derecelendirme,

Oran-oranti: Gergekgi, deforme edilmis,
Denge: Simetrik Asimetrik

Ziathik: Koyu-Agik,

Tekrar: Rtim,

seklindeki temalardir. Her bir alt temanin konu
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alani dikkate alinarak toplam 26 soru hazirlanmstir.
Hazirlanan bu test deney ve kontrol gruplarina
uygulanmadan o6nce giivenirlik ve gegerlik sonuglar:
icin bir pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama
sonrasinda madde analizleri yapilmigtir. Yapilan
madde analizi neticesinde toplam korelasyon degerleri
diisiik olan maddeler (3, 5, 16 ve 22) yapilan alt-tist %27
t-testi sonucu anlaml olarak farlilasmadiklari, ayirt
edici ozellik gostermedikleri igin bu sorularin test dis1
birakilmasina karar verilmistir. Pilot calismadan sonra
basar1 testi revize edilerek tekrar calisma grubuna
uygulanmistir. Basar1 testinin gegerlik ve giivenirlik
kaynaklarini belirlemek amaciyla madde analizi ve
acimlayic1 faktor analizi yapilmigtir. Yapilan madde
analizi ve belirtke tablosu Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Basar1 Testine iliskin Madde Analizi ve

Belirtke Tablosu
=8 2
1
2 X
3
4
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
X
X
X
X

X

X

X

X
X
X X
X
X

Tablo 2 incelendiginde tiim maddelerin madde
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ayiricilik indeksinin 0,19'dan biiyiik ve madde zorluk
indekslerinin ise 0,32-0,88 araliginda oldugu gozlenmis-
tir. Basar1 testine iligskin betimsel istatistikler tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3: Basar1 Testine iliskin Betimsel Istatistikler

Dogru cevap sayisina gore betimsel istatistikler
Testteki madde sayisi 22
Teste giren cevaplayici sayisi 236
Testin ortalamasi 13,55
Testin varyansi 19,36
Testin standart sapmast 4,40
En yiiksek puan 22,00
En diisiik puan 3,00
Ortanca 13,50
Ranj 19,00
Carpikhk 0,15
Basiklik (sivrilik) -0,60
Bagil degiskenlik katsayist 32,48
Kr-20 i¢ tutarliligi 0,74
Kr-21 i¢ tutarhilig: 0,69
Iki yar1 tutarhhig 0,58
Ortalamanin standart hatasi 2,23
Testin ortalama ayiriciligt 0,58
Testin ortalama giicligii 0,52

Tablo 3’ dikkate alindiginda testin ortalama pua-
ninin 13,55 oldugu, standart sapmasinin ise 4,40 oldugu
gozlenmis ayrica en diisiik puanin 3 en yiiksek puanin
ise 22 oldugu gozlenmistir. Carpiklik ve basiklik deger-
leri sirasiyla 0,15 ve -0,60 oldugu bulunmustur. Buna
gore veri setinin normal dagilima sahip oldugu soyle-
nebilir. I¢ tutarlilik katsayilarina bakildiginda testin gii-
venilir oldugu savunulabilir.

Basar1 testinin gecerlik ve giivenirlik kanitlari-
na bakildiktan sonra testin faktor yapisina bakilmstir.
Faktor yapisinin uygunlugu igin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayist ve Barlett Sphericity kiiresellik testine
bakilmis ve sonuclar tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4: Basar1 Testine iliskin KMO ve Barlett
Kiiresellik Testi Sonuglar1

Kaiser-Meyer-Olkin , 752
(KMO)
Ki-kare 716,613
Serbestik  derecesi 231
Barlett kiiresellik
(sd)
(Sphericity) testi » 1000

Yukaridaki tabloda goriildiigii {izere basari tes-
tinin faktorlesebilir oldugu goriilmektedir. Basar tes-
ti ikili kodlandig1 i¢in siireksiz veri yapisina sahiptir.
Bundan dolay1 faktoér yapisina bakildiginda siirekli
veri setleri icin uygun olan Pearson korelasyon katsa-
yist yerine tetraklorik korelasyon katsayisina bakmak
daha uygun olmaktadir. Bu baglamda bagari testi icin
Mplus programi kullanilarak ag¢imlayict faktor anali-
zi yapilmistir(ilgili veri seti i¢in uyum degerleri RM-
SEA(%90)=0,027(0,011-0,038), CFI=0,932, TLI=0.926,
SRMR=0,106, x?/sd =3,331). Uyum o&lgiitleri incelendi-
ginde tek faktorlii modelin veri seti ile uyumlu olmak-
ta bagka bir degisle yap1 gegerligi icin yeterli kanitlarin
saglandig1 goriilmektedir. Yapilan AFA analizinin mad-
de faktor ytiikii degerleri tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5: A¢imlayic1 Faktor Analizinin Sonuglari.

Maddeler Faktor
Yiiki

M1 0,521
M2 0,564
M3 0,501
M4 0,276
M5 0,706
M6 0,515
M7 0,670
MS 0,244
M9 0,599
M10 0,566
MIl11 0,445
MI12 0,301
M13 0,393
M14 0,388
M15 0,543
M16 0,610
M17 0,460
M18 0,499
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MI19 0,591
M20 0,201
M21 0,355
M22 0,444

Tablo 5 incelendiginde basar1 testinin tek faktorlii
bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Agimlayici fak-
tor analizinde tek faktorlii modelin model uyum bilgi-
sinin diger modellere (iki faktorlii, ti¢ faktorli ve dort
faktorlii) daha fazla oldugundan bagar: test tek faktorlii
olarak kabul edilmistir.

Analiz sonuglarina gore basari testinin tek bir bo-
yuta sahip oldugu, giivenilir ve gecerli 6lgme sonuglari
sagladig1 sdylenebilir.

Islem Basamaklari

Bu ¢alismada 7. Smif Gorsel Sanatlar Dersi “gor-
sel sanat ¢alismalarint olustururken sanat elemanlarini
ve tasarim ilkelerini kullanir” kazanimi i¢in hazirlanan
farklilagtirilmis 6gretim yontemi uygulama oncesinde
asagidaki islem basamaklar: takip edilmistir:

Aragtirmaci tarafindan farklilagtirilmis 6gretimin
kuramsal temelleri, miifredat farklilastirma modelleri,
farklilagtirilmis 6gretim yontemleri incelenerek fark-
lilagtirilmis Gorsel Sanatlar Dersinin teorik temelleri
olusturulmustur.

1. Farklilagtirilmis 6gretim konulu ulusal ve ulus-
lararasi literatiirde ¢alisilmis konular incelenmisgtir.

2. Uygulama 6ncesi arastirmada kullanilacak 6l¢-
me araclarindan Gorsel Sanatlar Dersi “gorsel sanat ca-
lismalarini olustururken sanat elemanlarini ve tasarim
ilkelerini kullanir” kazanimina yonelik bir basar: testi
gelistirilmistir.

3. Arastirmada kullanilarak 6l¢gme araglarinin gii-
venirlik gecerlik ¢alismalariin yapilabilmesi icin Agr1
11 Milli Egitim Midiirliigii'nden gerekli izin alinmistir.

4. Izin alman okullara arastirmada kullanilacak
6l¢me araglar1 uygulanmustur.

5. Olgme araclarinin giivenirlik gecerlik calismala-
r1 yapilarak 6lgme araglarina son gekli verilmistir.

6. Deney grubu 6grencilerine uygulanmak tizere
farklilagtirilmis Gorsel Sanatlar Dersi ders planlari ve
uygulamalar i¢in gerekli materyaller hazirlanmistir.

7. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grupla-
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rina veri toplama araglar1 uygulama yonergelerine dik-
kat edilerek uygulanmustir.

Farklilagtirilmig Gorsel Sanatlar Ogretiminin uygu-
landig1 deney grubunda uygulama siireci asagida belir-
tildigi gibi gerceklesmistir:

1. Uygulama yedi hafta, yedi ders saati stirmiigtiir.

2. Uygulama oncesinde 6grencileri yakindan tani-
mak bireysel farkliliklarini belirlemek iizere derse giren
farkli brang 6gretmenleri ve deney grubu 6grencileri ile
on gortismeler yapilmis ayrica program hakkinda 6g-
renci ve 6gretmenler bilgilendirilmisgtir.

3. Smf diizeni oturma planlar ve ilgi merkezleri
dikkate alinarak; 6gretmen goriisleri, gériisme esnasin-
da uygulanan bir ilgi envanteri ve 6grenci gortisleri dik-
kate alinarak olusturulmustur.

4. Derste kullanilan tiim materyaller arastirmaci ta-
rafindan farklilagtirilmis 6gretime uygun olarak olustu-
rulmustur.

5. Uygulama esnasinda her bir merkez ile o merke-
zin ilgi, 6grenme hizi ve 6grencilerin zeka alanlar: dik-
kate alinarak ¢alismalar yiirtitiilmdistiir. Hgi merkezi di-
sinda kalan 6grencileri i¢in de 6gretmen ayr1 bir merkez
konumundadir.

6. Ogrenci calismalari ve siireg geleneksel degerlen-
dirme sisteminde oldugu gibi her 6grencinin siuftaki
diger 6grencilere gore degil; her 6grencinin kendisi ile
kargilagtirilarak degerlendirildigi ve kendileri ile reka-
bet ettirildigi bir degerlendirme yapilmistir (Tomlinson,
2015)

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Deney ve kontrol gruplarinin arastirma stireci so-
nunda ortaya koyduklar: iirtinler aragtirmaci tarafindan
gelistirilen tirtin degerlendirme 6lgegi dikkate alinarak
alan uzmanlari tarafindan puanlandirilmistir. Ogrenci-
lerin yapmus olduklari tirtinlerden aldiklar1 puanlar, ba-
sar1 testinden almis olduklar1 puanlar ve Gorsel Sanat-
lar Dersinde yonelik tutum 6l¢eginden almis olduklar:
puanlarin on-test ve son-test puanlar1 SPSS 21 yazilim
programu ile analiz edilmistir. Arastirmada amaca uy-
gun olarak nonparametrik istatistiksel analiz uygulan-
mustir. Deney ve kontrol grubu arasindaki farkliligin
anlamli olup olmadigr Mann Whitney U testi kullanil-
migstir
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Bulgular ve Yorum

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bul-
gular ve Yorum

Tlgi merkezleri teknigi temel alinarak olusturu-
lan farklilastirilmis Gorsel Sanatlar Ders programinin
uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler ile 6gretim
programina miidahale edilmeyen kontrol grubu 6gren-
cilerinin Gorsel Sanatlar Dersi akademik basar1 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Birinci aragtirma sorusunun cevaplandirilma-
st i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglart tab-
lo 6’de verilmistir.Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Igin
On Test Bagar1 Puanlarma iliskin Mann Whitney-U Testi
Karsilagtirilmasi

N  Sira Orta- Sira U P
lamasi Toplam
De- 28 31,23 874,50 343,50 316
ney
29 26,84 778,50

Tablo 6 incelendiginde, uygulama 6ncesi kontrol
ve deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi pu-
anlarmnin Mann Whitney-U degerinin anlamli olmadig:
(U =343,50; p >,05) ve deney grubu 6grencilerinin kont-
rol grubu ogrencilerine gore akademik basarilarmin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bul-
gular ve Yorum

llgi merkezleri teknigi temel alinarak
olusturulan farklilagtirllmis Gorsel Sanatlar Ders
programinin uygulandig: deney grubundaki 6grenciler
ile Ogretim programma miidahale edilmeyen
kontrol grubu  G6grencilerinin  Gorsel — Sanatlar
Dersi akademik bagar1 son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?
Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubu i¢in Son Test Basar1
Puanlarina iligkin Mann Whitney-U Testi Kargilagti-
rilmasi

Grup N  Sira Ortala- Sira Top- U p
masi lam1
De- 28 42,36 1.186,00 32,00 ,000
ney
29 16,10 467,00

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol grupla-
rinin uygulama sonrasi akademik basari testi puanlari-
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nin Mann Whitney-U testinin anlamli (U = 32,00; p <
,05) oldugu gortilmektedir. Bu sonuca gore uygulanan
farklilagtirilmis gorsel sanatlar 6gretim programinin 6g-
rencilerin akademik basarini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varilabilir.

Tartisma, Sonug ve neriler

Bu bolim, “tartisma ve sonu¢” ve “Oneriler” ol-
mak tizere iki boliimde ele alinacaktir. Tartisma ve so-
nug boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgular ilgili
alanyazinla kargilastirilarak tartisilmig ve arastirmanin
alt problemleri dogrultusunda ulasilan sonuglara yer
verilmistir. Oneriler béliimiinde bulgular, tartisma ve
sonuglar dikkate alinarak farklilagtirilmis 6gretim yon-
teminin 6grenme siirecinde kullanimina iliskin uygula-
yicilara ve arastirmacilara gesitli 6neriler sunulmustur.

Tartisma ve Sonug

Aragstirmadan elde edilen bulgularla ilgili alanya-
zin tartisilmis ve sonuglar sirasi ile asagida sunulmus-
tur:

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Tartis-
ma ve Sonug

Birinci alt problem ilgi merkezleri teknigi temel
alinarak farklilagtirilan goérsel sanatlar 6gretim etkinlik-
lerinin uygulandig1 deney gurubu ile 6gretim progra-
mina miidahalenin yapilmadig: kontrol gurubu 6gren-
cilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir? Sorusuydu. Bu sonuglara goére elde edilen bulgu-
lar 6n test puanlar1 dikkate alinarak degerlendirildigin-
de 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmadig: goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Gor-
sel Sanatlar Dersi akademik basar1 testi 6n test puan-
larinin deney ya da kontrol gurubu lehine gére anlaml
bir farklilik olup olmadigini belirlemek iizere yapilan
Mann Whitney-U testi sonucuna goére gruplar arasinda
istatistiksel agcidan anlamli bir farka rastlanmamuigtir.

Bu sonug ile deney gurubu ve kontrol gurubu ara-
sinda akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda uygu-
lama oncesinde birbirine denk oldugunu sdylememiz
miimkiindiir. Bunun nedeni olarak 7. Sinif 6grencilerine
Gorsel Sanatlar Dersini ayni icerigi ayn1 ya da benzer
yontem ve tekniklerle verilmis olabilecegi seklinde agik-
lanabilir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iligkin Tartis-
ma ve Sonug
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Aragtirmanin 4. Alt problemi “Ilgi merkezleri tek-
nigi temel alinarak olusturulan farklilastirilmis Gorsel
Sanatlar Ders programinin uygulandigi deney grubun-
daki 6grenciler ile 6gretim programina miidahale edil-
meyen kontrol grubu ogrencilerinin Gorsel Sanatlar
Dersi akademik basar1 son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark var midir?” seklindedir.

Deney ve kontrol gurubu 6grencilerinin akade-
mik bagar1 son test puanlari incelendiginde guruplar
arasinda istatistiksel agidan deney gurubu lehine an-
laml1 bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir. Yani deney guru-
bundaki 6grencilerin akademik basar1 son test puanlari
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 son
test puanlarindan daha yiiksek oldugu goériilmiistiir. Bu
sonu¢ deney grubuna uygulanan farklilagtirilmigs gorsel
sanatlar 6gretim programinin akademik basariya olan
etkisini ortaya ¢ikarmistir.

Aragtirmanin ilk {i¢ denencesine yonelik bulgular
tizerinden bir ¢ikarim yapacak olursak; aragtirmanin bi-
rinci bulgusunda deney gurubu icin yapilan 6lctimlerde
son testin deney gurubu lehine anlamli ¢ikmasi, aras-
tirmanin ikinci bulgusunda kontrol gurubu icin yapilan
olgtimlerde son testin kontrol gurubu lehine anlamlr ¢ik-
mamasi ve aragtirmanin tiglincii bulgusunda deney ve
kontrol guruplarinin 6n test puanlarinin benzer olmasi
bulgularindan hareketle farklilagtirilmis gorsel sanatlar
Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarilar: tizerinde
etkili oldugu sdylenebilir.

Farklilagtirilmig 6gretimde miifredattan ziyade
ogrencilerin bireysel farkliliklariyla birlikte bulunduk-
lar1 seviye ¢ok onemlidir. Ogretmenler 6grencilerin bu
bireysel farkliliklarimi dikkate alarak onlara farkli 6g-
renme modelleri sunarlar. Bunlar1 gergeklestirmek igin
ogrencilerin ilgi, yetenek, 6grenme stili, 6grenme hizim
dikkate almalidir. Béylece 6grencilerin birbirleri ile de-
gil de kendileri ile yarigmalarini saglamis olurlar (Tom-
linson, 2014). Engelli 6grenciler de dahil olmak tizere
tiim Ogrencilerin basariya ulagmasini saglayan 6gretim-
sel uygulamalar1 ve stratejileri igerir. Her bir 6grenciyi
ulagsabilecegi en biiyiik standartlara tasimaya calisir
(Hall, 2002; Anderson, 2007; Santamaria ve Thousand,
2004). Aragtirmanin temel problemlerinden biri de ayni
sinif ortaminda bulunan fakat birbirinden cok farkli
ozelliklere sahip 6grencilerin kendi hazirbulunuglukla-
r1, ilgi, zeka alani, 6grenme hiz1 gibi bireysel farkliliklar:
dikkate alinarak basarilarini artirilmast diistincesidir.
Aragtirmanin ikinci alt problemine yonelik sonuglar bu
diistinceyi kanitlar niteliktedir.

Bu calismada farklilastirma modellerinden Pa-
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ralel Miifredat Modeli kullanilmistir. Paralel Miifredat
Modelinde Ulusal miifredata ek olarak Baglantilar Miif-
redati, Farkindalik Miifredati ve Uygulamalar Miifre-
datinin da birlikte uygulandig: bir modeldir (Sak, 2014;
Tortop, 2015). Paralel Miifredatta ilk olarak cekirdek
miifredat konularinin anlasilmasini saglamaya yonelik
calismalardan sonra, baglantilar miifredat: ile 6grenci-
ler ilgi ve ihtiyaglar: dogrultusunda farkl disiplinlerden
konular, kavramlar, zamanlar, olaylar veya insanlar ara-
sinda baglantilar kurmaya calisirlar (Tomlinson, 2009,
akt. Kaplan-Say1, 2013). Buna gore bu ¢alismada ulusal
miifredat ile birlikte 6grencilerin ilgisini cekebilecek
matematik, fen, Tiirkge, spor, miizik gibi farkli disiplin-
lerden aragtirmalarin oldugu Baglantilar Miifredati ve
ilgilerini ¢ekebilecek konularda uygulamalar yapabile-
cekleri uygulamalar miifredati birlikte kullanmilmistir.
Program siiresince kazanimla ilgili disiplinler aras1 bag-
lantilar kurularak uygulama odakli 6gretim yapilmuistir.

Farklilastirilmis 6gretim konulu tezler incelendi-
ginde tezlerin en ¢ok akademik bagsariy1 olan etkisinin
incelendigi goriilmektedir (Karip, 2016). Farklilastiril-
mis Ogretimin dgrencilerin akademik basarilarini artir-
diginm1 gosteren farkli disiplinlerde ve farkli 6rneklem
gruplar: iizerinde yapilmig bir¢cok calisma bulunmak-
tadir. Farklilagtirilmis 6gretim konulu ¢alismalarin l-
kemizde genellikle tistiin yetenekli bireyler {izerine
yogunlastigin1 gormekteyiz. Bununla beraber karma
smiflarda da yapilmis calismalar mevcuttur. Her iki
orneklem tizerinde yapilmis galismalar incelendiginde
farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basa-
rilarmi olumlu yonde artirdigi sonucu goriilmektedir.
Ayrica farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik
basartyr dogrudan etkileyen, ilgi tutum, motivasyon
gibi bircok degiskeni pozitif etkiledigini gosteren calis-
malar bulunmaktadir.

flgili literatiir incelendiginde farklilagtirilmis 6g-
retimin gorsel sanatlar alaninda kullanimimnin 6grenci-
lerin tutum, davrams, motivasyon gibi degiskenlerine
etkisini inceleyen calismalar bulunurken (Chen, 2011;
Greene, 2011) akademik basarilarini inceleyen herhangi
bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu alandaki bu simirlilik-
tan dolay1 farklilastirilmis gorsel sanatlar 6gretiminin
ogrencilerin akademik bagarilarina olan etkisini dog-
rudan bir karsilastirma yaparak incelememizi olanak-
siz kilmaktadir. Fakat farkl: disiplinlerde farkli calisma
gruplar: tizerinde yapilmis ¢alismalar bulunmaktadar.
Demir (2013) 5. Smuf 6grencilerin 6grenim gordugi
karma sinifta farklilagtirilmis 6gretim yontemlerinden
Katl Ogretim ve Istasyon Yonteminin égrencilerin aka-
demik basarilarina olan etkisini incelemistir. Fen ve
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Teknoloji Dersi Canlilar Diinyasin1 Taniyalim iinitesi
icin hazirladig: farklilastirilmis 6gretimin uygulandigt
grubun akademik basar1 puanlarinin geleneksel 6greti-
min yapildig1 grubun akademik bagar1 puanlarina gore
yiikseldigini bulmustur.

Ozyaprak ve Davashgil (2012) Ustiin zekali ve
yetenekli 6grenciler tizerinde yaptig1 yart deneysel ca-
lismasinda farklilagtirilmis matematik 6gretiminin 6g-
rencilerin akademik basarilarin1 anlamli diizeyde art-
tirdigim1 ortaya koymustur. Calikoglu (2014) “Ustiin
Zekali ve Yetenekli Ogrencilerde Derinlik ve Karmagik-
liga Gore Farklilagtirilmig Fen Ogretiminin Bagari Bilim-
sel Stire¢ Becerileri ve Tutuma Etkisi” adli calismasinda
5. Smifta 6grenim goren iistiin zekal1 bireylere yonelik
farklilagtirilmis fen 6gretimi uygulamistir. Arastirma
sonunda hazirlanan programin 6grencilerde akademik
bagarimi arttirdigini ortaya koymustur.

Bu bulgu Demir (2013), Calikoglu (2013), Karadag
ve Yasar (2010), Usenti (2013), Beler (2010), Yabas ve Al-
tun (2009) Saldirak (2012)'in yapmis oldugu ¢alismalar
ile paralellik gostermektedir. Bu ¢alismalarda farklilas-
tirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini ar-
tirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak birinci ve ikinci alt probleme y&nelik
bulgular1 ve ¢alismanin sonuglarini destekler nitelikteki
literatiir birlikte degerlendirdigimizde kontrol gurubu
ile deney grubu arasinda, Gorsel Sanatlar Dersi basar1
testi on test puanlar1 bakimindan uygulama 6ncesin-
de birbirine denk oldugu; uygulama sonrasinda deney
grubun 6grencilerinin tutumlarinda anlamh bir farklili-
gin oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Oneriler

Bu boliimde arastirma kapsaminda ulasilan so-
nuglara iligkin arastirmacilara ve uygulayicilara cesitli
Oneriler sunulmustur.

Uygulayicilar Icin Oneriler

1. Bu calisma farklilastirilmis gorsel sanatlar 6gre-
timinin ilgili kazanimina yonelik 6grencilerin akademik
bagsarilar1 iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu goster-
mistir. Ogrencilerin kisisel ihtiyaglarma cevap veren bir
program olmasi nedeniyle “Sadece yetenekli bireylerin
resim yapabilecegi” dnyargisin1 ortadan kaldirabilecek
onemli bir model oldugu i¢in Gorsel Sanatlar Dersinde
uygulanmas: onerilmektedir.

2. Bu calisma Gorsel Sanatlar Dersinin “gorsel
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sanat ¢alismalarini olustururken sanat elemanlarini ve
tasarim ilkelerini kullanir” kazanimi i¢in hazirlanmstir.
Farkli konu, kavram veya kazanimlarina yonelik farkli-
lastirilmis 6gretim uygulamalar: yapilabilir.

3. Ogretim programi hazirlanirken 6grencilerin
ilgi, ihtiyag, hazibulunusluklari, zeka alanlari, 6grenme
hiz1 ve 6grenme stili gibi bireysel 6zellikleri g6z onitinde
bulundurularak hazirlanmalidir.

Arastirmacilar Icin Oneriler

1. Farklilastirilmis Ogretimin basarilar1 disinda
ogrencilerin yaraticiliklar, elestirel diisiinme becerileri,
0z diizenleme becerileri, problem ¢6zme becerileri gibi
farkli degiskenlere olan etkisi incelenebilir.

2. Bu ¢alisma 7. Sinif 6grencileri tizerinde gergek-
lestirilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim konusunda farkl
ogretim kademelerinde, tistiin yetenekli 6grenciler, ve-
liler, 6gretmenler gibi farkli 6rneklemlere yonelik calig-
malar yapilabilir.

3. Bu calismada farklilagtirilmis 6gretim yontem-
lerinden ilgi merkezi; farklilastirma modellerinde “Pa-
ralel Miifredat Modeli” kullanilmigtir. Farkli miifredat
farklilagtirma modelleri ve farkli 6gretim yontemleri de
denenebilir.

4. Yalnizca sonucun degil siirecin de degerlendir-
meye dahil edildigi etnografik aragtirmalar, eylem aras-
tirmalari, olgubilim, kuram olusturma gibi farkli nitel
arastirma yontemleri de kullanilabilir.

5. Farkl tilkelerin farklilagtirma programlar: aras-
tirthip cgesitli karsilastirmalar yapilarak aralarindaki
farkliliklar veya benzerlikler ortaya konabilir.
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