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ILKOKUL MATEMATIK DERSLERINDE MUZIK
DESTEKLi OGRETIMIN BASARI, TUTUM VE

KALICILIK UZERINDEKI ETKISI

Nihan YAGISAN ', Onur KOKSAL 2, Harun KARACA *

OZET

Bu arastirmanin amaci; matematik dersindeki dogal sayilarla carpma islemi ve bu
konuyu temel alan alt kazanimlarin miizik yoluyla/sarkilarla dgretilmesinin ilkokul 3.
smif dgrencilerinin akademik basari, tutum, Ogrenilenlerin kaliciligi ve O6grenci
gorisleri tizerindeki etkisini incelemektir. Bu amag dogrultusunda ¢alisma; 2012-2013
dgretim yilinda Konya ilinde bulunan Dr. Teoman Bilge ilkokulu’nda toplam 52
3.smif 6grencisi lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada kontrol gruplu, 6n test-son
test deneysel arasgtirma modeli kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Matematik Basar1 Testi ve Tutum oOlgegi okuldaki tiim 3. smf 6grencilerine
uygulanarak deney ve kontrol gruplari olusturulmus, bu gruplardan bilgi diizeyleri ve
tutumlar1 birbirine denk iki grup kura yolu ile secilmistir. Arastirmada, dnceden
belirlenen ‘dogal sayilarla ¢arpma iglemi’ {initesi ve bu {initenin alt kazanimlari, bu
konulara yonelik bestelenmis sarkilar esliginde deney grubunda islenmis, kontrol
grubunda ise ayni {nite ig¢in program kapsamindaki geleneksel ydntemler
kullanilmigtir. Uygulama toplamda 8 hafta boyunca 16 oturumda gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin verileri, ‘matematik dersi basar1 testi ve matematik dersine yonelik
tutum Olgegi’ ile toplanmistir. Kullanilan ‘matematik dersi basari testi’ uygulamadan
4 hafta sonra ‘kalicilik testi’ olarak tekrarlanmistir. Ayrica miizik yolu ile 6gretimin
ogrencilerin goriislerine olan etkisini nitel boyutta belirlemek i¢in deney grubu
ogrencilerine her ders sonunda yazdirilan ‘yansitici giinliikler’, baska bir veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS 18 paket programi

' Dog. Dr. Necmettin Erbakan Universitesi. Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii,
nihanyagisan.@.yahoo.com.

? Dr. Selguk Universitesi, Yabanci Diller Bsliimii, Selguk Universitesi, onurkoksalmeb.@.hotmail.com
* Simif Ogretmeni, Teoman Bilge flkogretim Okulu, hrnkre.@.gmail.com

1 www.idildergisi.com



Yagisan, Nihan, v.d. "lkokul Matematik Derslerinde Miizik Destekli Ogretimin Bagari, Tutum ve Kalicilik Uzerindeki Etkisi". idil 3.11 (2014): 1-26.

kullanilmig ve t testi sonuglaria bakilmistir. Yansitict giinliiklerden elde edilen nitel
verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi kullanilmistir.

Arastirma sonunda; belirlenen iinitelerin miizik yolu ile 6gretilmesinin dgrencilerin
akademik basarilarinin artmasinda ve bu basarinin kaliciliginda anlamli sekilde etkili
oldugu goriilmistiir. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin derse yonelik
tutumlarinda ise 6nemli bir degisim olmadig: tespit edilmistir. Yansitic1 giinliiklerden
elde edilen veriler ise deney grubu dgrenci motivasyonlarinin ve derse karsi ilgilerinin
uygulama sonunda arttigin1 dolayisiyla ¢alismanin nitel boyutta da etkili oldugunu
gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik dersi, Miizik yoluyla &gretim, Basari, Tutum,
Kalicilik, Yansitict giinliik.
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THE EFFECT OF TEACHING MATH THROUGH
MUSIC ON ACHIEVEMENT, ATTITUDE AND
RETENTION OF THE STUDENTS IN PRIMARY
SCHOOLS

ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze the effects of multiplying with natural numbers in
mathematic courses and teaching sub-acquisition based on this matter through music/songs on
the academic achievement, attitudes and the retention of the learned things and opinions of the
students at the third grade of primary schools. In accordance with this purpose, the study was
performed of 52 students at the third classes of the Dr. Teoman Bilge Primary School in
Konya province in the academic year of 2012-2013. In the study, controlled the pretest-
posttest experimental research model was used. The Mathematic Achievement Test and
Attitude Scale, developed by the researchers, were applied to all the third grade students and
experimental and control groups were formed; two groups with equal knowledge levels and
attitudes were chosen by lot among those groups. In the study, the chapter of “multiplying
with natural numbers” and sub-acquisition of this chapter were processed in experimental
group in accompany with especially composed for this topic; and in the control group,
traditional methods were used for the same unit within the context of the program. The
application was carried out in 16 sessions within 8 weeks. The data of the study was collected
through ‘the achievement test for the mathematic course and attitude scale towards
mathematic course’. ‘The achievement test for mathematic course’ was repeated as ‘the
retention test’ four weeks after the first application. Moreover, the ‘reflective diaries’ which
the students in the experimental group wrote at the end of every lesson teaching were used as
another data collecting tool in order to determine the effect of teaching through music on the
opinions of the students at qualitative levels. SPSS 18 package program was used in the
analysis of data and t test results were evaluated. In the analysis of qualitative data obtained
from reflective diaries, content analysis technique was used.

Keywords: Math, Teaching through music, Achievement, Attitude, Retention, Reflective
diary.
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1. GIRIS

Egitim teorisyenleri hali hazirda 6grencilerin 6grenmelerini gelistirmek i¢in
‘nasil daha iyi dgretebiliriz’ sorularina cevap aramaktadir. Bu zamana kadar egitim
alaninda pek ¢ok dnemli 6gretim teknigi gelismis, gelismeye de devam etmektedir.
Ancak, bugiiniin en 6nemli 6gretim teknolojileri miizigin egitim-6gretimde &zellikle
de smif ortamlarinda kullanilmasini kapsamaktadir.

Cesitli 6gretim ve 6grenim aktivitelerini gelistirmek i¢in miizigin amagl ve
bilingli bir sekilde derslerde kullanilmasi, farkli ve etkili bir 6gretim atmosferi
yaratmaktadir. Miizik 6grenmeye yardimcidir. Cilinkii -pozitif ve arzu edilen
Ogrenme ortami yaratir, - 6grenme aktiviteleri i¢in enerji verir, -beyin dalgalarinin
durumunu degistirir, -konsantre olmay1 saglar, -dikkati artirir, -hafizay: gelistirir,-
gerilimi/gerginligi azaltir, -6grenciler arasinda uyumu gelistirir, disiplin saglar, -
istek ve motivasyonu artirir, -6grenme ortami iginde bir eglence unsurudur (Brewer,
1995).

Ogrenmenin  bilyiik bir oran1 bilingalt: kaydedilen bilgilerden
olusmaktadir. Bu nedenle smnif ortaminda 6grenciler, sinif icerisindeki uyaranlara
dersin akist i¢inde odaklanmasalar da, sinif ortaminda ¢oklu uyaranlarin bulunmast
hem motivasyonu artiran hem de bilingalti 6grenmeyi destekleyen bir ortam
yaratmaktadir. Bu durumda en iyi O6grenme ortami; uyaricilar bakimindan
zenginlestirilmis ve olumlu duygularin desteklendigi ¢ok yonlii algilara hitap eden
miizik, drama ve hareket unsurlart i¢eren ortamdir, ¢iinkii bu unsurlar biling dist
6grenmeyi hizlandirirlar (Cengiz, 2004: 4).

Miizik ve onun alt bilesenleri olan ritm, melodi, vurgu, ses renginin insan
beyni iizerindeki etkisi onun beynin farkli alanlarini harekete gegiren bir arag olmast
ve bilgileri uzun siireli bellege kodlamada etkin oldugunun yapilan ¢aligmalarla
ortaya konmasi; miizigin, etkin bir egitim araci olarak kullanilmasimi giindeme
getirmektedir. Anadil, yabanci dil, sosyal bilgiler, matematik vb. derslerin mizik
destekli olarak islenmesini inceleyen arastirmalarda; kelime kazanimi, bilgilerin
hafizada tutulmasi ve matematik alaninda kavramlarin 6gretilmesine yonelik olumlu
etkiler gozlenmistir (Dinger vd. 2009; Cheek ve Smith, 1999; Yilmaz ve Sigirtmag,
2006; Dlehontly, 1983 akt. Akgiil ve Oztosun, 2008). Diger dersler yaninda
o6grenme zorluklarinin en sik yasandigi dolayisiyla &grencilerin  sevmekte
zorlandiklar1 matematigin, miizikle iligkilendirildigi takdirde daha kolay ve kalict
olarak 6grenilen, ayn1 zamanda da &grenciler tarafindan daha keyifle islenilen bir
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ders haline geldigi bu c¢aligmalarda bir kez daha ortaya ¢ikmistir. Bu tiir aragtirmalar
genellikle matematikle ilgili kavramlarin 6grenilmesi ve matematiksel diiglinmenin,
muhakemenin gelistirilmesi ve Ogrenci tutumlari {izerine miizigin etkisini konu
almaktadir.

Miizik etkinlikleri yoluyla ¢ocuklarin matematik dilini kullanmalar
desteklenerek, matematiksel diisinmeleri gelistirilebilmektedir. Oyle ki sarkili
oyunlar, parmak oyunlari ve ritm ¢alismalart temel matematik kavramlarinin
O0gretimi i¢in ¢ok uygun caligmalardir. Sayi, sekil, zaman, uzaysal kavramlar,
eslestirme, siralama gibi pek c¢ok matematik kavrami sarki ve ritm yoluyla
dgrenilebilmektedir (Urfioglu 1997, Arslan 1997, Clements 2001, Jordan et al. 2006
akt. Erdogan, 2006: 35). Aktas Arnas (2000)’a gore, miizik etkinlikleri temel
matematik  becerilerini  desteklemek  i¢cin  ¢ocuklara  farkli  firsatlar
saglayabilmektedir. Cocuklarin, matematik dilini kullanmalar1 miizik etkinlikleriyle
desteklenerek matematiksel diisiinmeleri ve matematik kavramlarini kazanmalari
saglanabilmektedir (akt. Yilmaz ve Sigirtmag, 2006: 47). Don Campbell’in Aileler
Icin Mozart Etkisi isimli kitabina (2003) goére, miizik, calisma aliskanliklari,
matematik, okuma, ezber, gorsel ve isitsel hafiza, dil gelisimi vb.konularda
yardimeidir (Stansell, 2005: 17).

Dinger vd. (2009) tarafindan ilkogretim Ogrencileri iizerinde yapilan bir
calismada, miziklendirilmis matematik oyunlartyla yapilan matematik dersinin,
Ogrencilerin bagarist ve derse iliskin tutumlarini arttirmada geleneksel 6gretim
yontemleriyle yapilan matematik dersine goére, daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

D. Georgi Lonunou tarafindan Bulgaristan’da yapilan bir arastirmada ise 2
yillik bir okuma yazma ve matematik programi, birka¢ haftalik bir siire iginde
ilkogretim cagindaki ¢ocuklara 6zel bir miizik egitim programi ile uygulanmistir.
Sonug olarak ¢ocuklarin birkag haftada okuma ve yazmayi, hatta ileri diizeyde cebir
problemlerini ¢dzmeyi basardiklar1 gozlenmistir (akt. Akgiil ve Oztosun, 2008).
Ayni gekilde bagka bir ¢calismada da (Dlehontly, 1983) miizik destekli hizli 6grenme
programina alinan ilkokul 6grencilerinin okuma-yazma ve matematik basarilarinda
olumlu ydnde bir artis oldugu kanitlanmistir (akt. Akgiil ve Oztosun, 2008). Miizigin
bellegi desteklemekteki rolii, baska bir deyisle hafizadaki kaliciligi artirmadaki
etkisi bugiine kadar yapilan egitimsel ¢aligmalarla da kanitlanmistir. Akgiil ve
Oztosun (2008) tarafindan hayat bilgisi dersinde konu ile ilgili hazirlanmig sarkilarin
konunun 6grenilmesinde ve akilda tutulmasindaki roliinii 6l¢en bir ¢alismada, miizik
destekli egitimin bellek desteklemedeki olumlu etkisine yonelik anlamli sonuglara
ulasilmistir.
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Miizik hafiza, isleyis vb gibi beyinsel islevlere olan etkisi disinda insan
yasaminda psikolojik, bireysel, toplumsal, egitimsel, kiiltirel vb. pek ¢ok isleve
sahiptir. Clinki miizik biitiin toplumlarda insanin dogumundan o&liimiine kadar
hayatin her agamasinda olan bir olgudur. insan hayatinda bu kadar etkin olan bir
olgunun, egitimde de etkili olacagina iligkin arastirmalar yapilmakta ve yapilmaya
da devam edilmektedir.

Arastirmanin amaci

Miizigin beynin c¢aliyjma mekanizmasina olan etkisi yaninda, bilissel,
sosyolojik ve egitimsel islevleriyle bireyler iizerindeki olumlu katkisi ve yapilan
ders ve ders disi etkinliklerde dikkati, ilgiyi, basariy1, aktif katilimi ve kaliciligt
artirdig1 yoniindeki olumlu etkileri bu aragtirmanin ¢ikis noktasini olugturmustur. Bu
noktadan hareketle bu ¢aliymada ‘matematik dersindeki dogal sayilarla ¢arpma
islemi, alt kazanimlar1 ve bu {initeyi temel alan problem ¢dzme asamalarinin miizik
yoluyla 6gretilmesinin ilkokul 3. sinif dgrencilerinin basari, tutum ve kaliciliklarina
etkisi var midir?’ sorusuna cevap aranmistir.

Bu amagla aragtirmanin alt problemleri su sekilde olusturulmustur:

Matematik dersi mevcut programda yer alan etkinliklerin uygulandig1 kontrol
grubunun matematik dersi basari én test- son-test puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?

Matematik dersinde miizik yoluyla 6gretim goren deney grubunun matematik
dersi basar: 6n test- son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinin matematik dersi basar: testi son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Matematik dersinde mevcut programda yer alan etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubunun matematik dersi tutum én test- son-test puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?

Matematik dersinde miizik yoluyla 6gretim goren deney grubunun matematik
dersi tutum én test- son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin matematik dersine yonelik tutum
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Matematik dersinde miizik yoluyla 6gretim gdren deney grubu ile mevcut
programda yer alan etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunun kalicilik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

Miizik destekli matematik dersi hakkindaki dgrenci gériisleri nelerdir?

2. YONTEM

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin secimi rastgele yapilmayip
gruplarin belirlenmesinde bazi 6n dlglimler ve dlgiitler kullanildigr i¢in 6n test-son
test kontrol gruplu yart deneysel arastirma modeli kullanilmigtir. Yari deneysel
arastirma modeli, 6zellikle egitim alanindaki arastirmalarda, biitiin degiskenlerin
kontrol alinmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda en ¢ok kullanilan deneysel
modeldir (Cohen, Manion ve Morrison, 2005: 213). Tlkokul matematik derslerinde
konularla ilgili bestelenmis sarkilarin kullaniminin &grencilerin ders basarilarina,
tutumlarina ve Ogrenilenlerin kaliciliklarina olan etkilerinin incelendigi caligma;
2012-2013 dgretim yilinda Konya ili Dr. Teoman Bilge Ilkokulunda bulunan toplam
52 tane 3. smuf Ogrencisi lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ‘matematik basari testi’ ve ‘matematik tutum 6lgegi’ ayni okulun biitiin
3. simif 6grencine uygulanmistir. Uygulama sonrasinda bilgi diizeyleri ve tutumlari
birbirine denk iki sinif belirlenmis ve kura yolu ile bu simiflardan biri deney (25
Ogrenci) digeri ise kontrol grubu (27 6grenci) olarak tayin edilmistir. Uygulama
stiresince (8 hafta ve 16 oturum) 3. smif matematik dersi programinda yer alan
‘dogal sayilarla ¢arpma iglemi’ {initesi ve bu initenin alt kazanimlarina iligkin
konulara yonelik, arastirmacilar tarafindan bestelenmis (s6zii ve miizigi
arastirmacilar tarafindan olusturulmus) sarkilar esliginde deney grubuna 6gretilmis,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemler ile ders islenmistir. Deney
grubundaki 6grenciler sarkilari dinlemisler, sdylemisler ve derse aktif olarak katilim
saglamislardir. Ayn1 zamanda bu Ogrencilerin duyugsal boyutta derse yonelik
izlenimlerini yansitmalari i¢in her ders sonunda ‘yansitict giinliikler’ tutturulmustur.
Arastirma siiresi tamamlandiktan 4 hafta sonra 6grenilenlerin kaliciligini belirlemek
amaci ile basta uygulanan basar testi ‘kalicilik testi’ olarak tekrarlanmistir.

Ogretilecek konular; 3. siif iiniteleri iginde yer alan ‘dogal sayilarla garpma
ve alt kazanimlar1 (¢arpim tablosu, 3 ile carpma, sifirla, lile carpma, 10 ile garpma,

100 ile ¢arpma, iki basamak bir basamakla ¢arpma)’ ile sinirlandirilmistir.

Kullanilan sarkilardan kisa 6rnekler:
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3 ile ¢arpma

Ug kere ii¢ bu dokuz
Ayt varsa biz yokuz
Dort kere ii¢ on iki
Iste orada tilki

10 ile carpma

At sifir firlat sifir
Carpana ekle sifir
On ile kolay yoldan
Iste béyle carpilir

Tki basamak bir
basamakla

Bir basamak
carpacak

Iki basamakliy
Carpim altta olacak
Unutma bu sayiy

Stfirla carpma
Carpma islemlerinde
Bir kural varmug igte
Carpinca sifir ile
Sonucum yine sifir

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinda 6grenci dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
3/B Smifi (Deney

Grubu) 14 13 27
3/A Sinift (Kontrol

Grubu) 14 11 25
Toplam 28 24 52

Arastirma, kur’a yoluyla belirlenmis siniflardan 25°i deney grubu ve
27’si kontrol grubu olmak iizere toplam 52 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir.

Tablo 2. Arastirma modeli
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Gruplar On test Uygulama Son test Kalicilik Testi
Deney Bagar1 Testi Bestelenmis Sarkilarin  Basart Testi Bagar1 Testi
) kullanilmasi )
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Yansitic1 giinliikler
(8 Hafta)*
Kontrol Bagar1 Testi Geleneksel Yontem ile Basart Testi Bagar1 Testi
. Ogretim )
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
(8 Hafta)

* Bagimsiz degisken

2.1. Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclar

2.1.1.Basan Testi/Kahcilik Testi

Arastirmada ele alinan bagimli degiskene iligkin verilerin toplanabilmesi
amactyla basari testi hazirlanmig, gelistirilmis ve uygulanmistir. Arastirma denel
isleminde kullanilan materyale iligkin 3.sinif dersi ‘dogal sayilarla ¢arpma’ kazanimi
belirlenmistir. islenecek konularin agirliklari belirlenerek kapsam gegerliligi
saglanmasi agisindan islenecek her kazanimi temsil giicii yiiksek sorulara yer
verilmistir. Bu esnada 6lgme degerlendirme ve konu alant 6 uzman goriisii de

aliarak toplam 37 sorudan olugan 6n deneme formu olusturulmustur.

Hazirlanan test, calismadan Once On-test olarak,

toplam 140 4. siif

Ogrencisine uygulanmigtir. Uygulama sonuglart alindiktan sonra her bir soru
maddesi iizerinde tek tek madde analizi yapilmistir. Madde analizleri sonucu madde
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gligliigii (P;) 0,40 ile 0,60 ve ayricihik giicli katsayis1 (rpp) 0,30°un iizerinde olan
maddeler, oldugu gibi standart basar testine alinmistir. Madde giicliikleri 0,35-0,70
civarinda olan maddeler ise segenek analizi ve uzman goriisleri dogrultusunda
diizeltilerek basari testine dahil edilmistir. Bu sekilde madde giigliigli orta diizeyde
ve ayiricilik giicii yiiksek toplam 20 maddeden olusan standart bir basar: testi elde
edilmistir. Hazirlanan testin daha sonra KR20 giivenirligi hesaplanmis ve giivenirlik
katsayist 0,79 bulunmustur. Deney Oncesi uygulanan 6n test ile Ogrencilerin
arastirmadaki konularla ilgili kazanimlarin ne kadarina sahip olduklart goriilmiistiir.
Uygulama sonunda bagari testi iki gruba son test olarak uygulanmis, elde ettikleri
kazanimlar dl¢iilmeye ¢aligilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin matematik dersi bagari testi én
test sonuclari

ON TEST
Test SINIF N X ss t p
3-B (deney) 25 59,88 14,52
Basari 155 877
Testi
3-A (kontrol) 27 58,27 15,70

Tablo 3’e bakildiginda ¢alisgma Oncesi her iki grubunda matematik dersi
basar1 ortalamalarmin birbirine yakin oranda oldugu sdylenebilir. Arastirmada
kullanilan basar testi, 6grenilenlerin kalicilik puanlarini belirleyebilmek amaci ile
uygulama siiresinden 4 hafta sonra ‘kalicilik testi’ olarak yeniden kullanilmistir.

2.1.2.Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Matematik dersine yonelik tutum o&lgeginin maddelerinin hazirlanmasi
asamasinda 0grencilere matematik dersine yonelik duygu ve disiincelerini belirten
bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin  yazmis olduklar
kompozisyonlar incelenerek, bu metinlerde gecen ve tekrar eden bilissel, duyussal
ve psiko motor diizeydeki ifadeler segilmistir. Bununla birlikte literatiirdeki
matematik dersi tutum 6lgekleri de incelenerek bu o6lgeklerdeki maddelere benzer
ifadeler olusturulmustur. Ogrencilerin kompozisyonlarindan ve ilgili kaynaklardan
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elde edilen ifadeler bir araya getirilerek madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin
Ogrencilerin seviyelerine uygun olmasi ve herhangi bir anlatim bozuklugu
icermemesi i¢in Tiirk Dili 6gretim elemanlarinin goriislerine bagvurulmustur. Madde
havuzundan 36 maddelik taslak bir dlgek hazirlanmigtir. Gelistirilen likert tipi bu
tutum 6lgeginde ‘tamamen katiliyorum’, ‘katiliyorum’, ‘orta derecede katiliyorum’,
‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle katilmiyorum’ seklinde 5 cevaplandirma segenegi
kullanilmigtir. Olgek ilkokul 3. ve 4. smiflarda 6grenim gérmekte olan 146
ogrenciye deneme olarak uygulanmistir. Olgegin yap1 gegerliligini tespit etmek
amaciyla faktor analizi yapilmistir. Faktor analizinde varimax donisiimli temel
bilesenler analizi yontemi kullanilmistir. Olgegin giivenirligi igin i tutarlik katsayisi
(Cronbach alpha) ve bu kapsamda madde toplam koreldsyonlari hesaplanmistir.
Kaiser-Meyer Olkin (KMO) degerinin 0.84, i¢ tutarlik katsayist (Cronbach alpha)
degerinin 0.81 oldugu gorilmistiir. Bu sonu¢ tutum Olceginin gegerligi ve
giivenirligi yiiksek bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir. Nihai 6l¢ek 20 maddeden
olusmaktadir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin matematik dersi tutum testi én
test sonuclari

ON TEST
Test SINIF N X ss t p
3-B (deney) 25 89,40 6,68
Basan 155 985
Testi
3-A (kontrol) 27 88,67 7,85

Tablo 4’¢ bakildiginda ¢alisma 6ncesi her iki grubun da matematik dersine
yonelik tutumlarinin birbirine yakin oranda oldugu sdylenebilir. 3. ve 4. tablolara
gore, aragtirmanin basart ve tutum diizeyleri birbirine hemen hemen esit iki sinifla
yiriitiilmiis oldugunu séylemek miimkiindiir.
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2.1.3.Yansitic1 Giinliik

Miizik yolu ile 6gretimin &grencilerin goriislerinde etkili olup olmadigini
nitel boyutta belirlemek amaciyla, deney grubu O6grencilerine her ders sonunda
tutturulan ‘yansitict giinliikler’ de bagka bir veri toplama araci olarak kullanilmistir:

Her ders sonunda giinliik Yiksek Cevap kategorilerinin
tutulmasi Uyum frekanslannin
belidenmesi
Degerlendiriciler
Tutulan giinliiklerin 5 arasm_da uyum_un
baglhk altinda toplanmasi belirlenmesi
{Kappa)
Degerlendiriciler Ogrencilerin
tarafindan cevap cevaplannin
kategorilerinin kategorilerile
belidenmesi eglegtirilmesi

Sekil 1.1 Yansitic1 giinliik analiz siireci

Ogrencilerin duyussal boyutta da derse yonelik izlenimlerini yansitmalari
aragtirma i¢in ayrt bir Onem arz etmektedir. Dolayisiyla, yansitict gilinliik
ogrencilerin hem duyussal boyuttaki 6grenme siirecini hem de biligsel boyuttaki
kazanim siirecini yansitmalarina imkan verir (Koksal, 2013a: 101). Polanyi (1967)
yansitict giinlik tutmani O6grencilerin 6grenme durumlari hakkinda daha derin
anlamalara giris yapmalarina olanak saglayacagini ve bu sayede o&grencilerin
karsilastiklar1 veya karsilasabilecekleri 6grenme problemlerine farkli ¢6ziim yollart
tiretmelerine yardimci olabilecegini belirtmistir (akt; Koksal, 2013b: 102). Dewey
(1933)’e gore, yansitict giinliikte olusturulan sorularla, 6grenciler kendileri igin
anlamli olan bilgileri yansitma imkani bulabileceklerdir (akt. Ekiz, 2006: 45).

Sorularin olusturulmasinda 6grencilerin yiiriitiici bilis algilarin1 ortaya
¢ikarabilecek soru havuzu meydana getirilmis ve egitimde program gelistirme
uzman gorlslerine de basvurularak yansitict giinliik sorularinin; 1-Bugiin ne
o6grendim? 2- Nasil d6grendim?  seklinde iki soru ile smirlandirilmasma karar
verilmistir.
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Deney grubu dgrencileri, uygulamay1 kapsayan 8 hafta boyunca bu sorulart
her dersin sonunda yazili olarak cevaplamislardir. Verilen cevaplar sistematik bir
sekilde kayit altina alinarak igerik analizi teknigi ile incelenmis ve cevap kategorileri
olusturularak siniflandirilmistir. Kategoriler olusturulduktan sonra her bir yanitin
hangi kategoriye dahil oldugu dort degerlendirici tarafindan da ayri ayrn
kodlanmigtir. Bu dort degerlendirici  arasindaki uyum Kappa = .708
(p=.001),75%GA olarak bulunmustur. Bu deger degerlendiriciler arasinda yiiksek
uyumun oldugunu (Landis ve Koch, 1977: 159-174) gostermektedir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde deneysel ¢alisma Oncesi ve sonrasinda
alt problemlerle ilgili toplanan veriler; aritmetik ortalama, standart sapma, bagimli t
testi ve bagimsiz t testi gibi istatistiksel tekniklerle analiz edilmis ve tablolar halinde
sunulmustur.

3.1. Arastirmanin birinci alt problemine ait bulgular

Arastirmada, “Matematik dersinde mevcut programda yer alan etkinliklerin
uygulandigt kontrol grubunun, matematik dersi basari 6n test- son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 5. Kontrol grubu égrencilerinin matematik dersi basari on test-son
test puanlarma iliskin bagimh gruplar t-testi

KONTROL
GRUBU
Test GRUP N X Ss t P
On Test 27 58,27 15,96 -3,52 ,002

Basar1
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Testi Son Test 27 65,53 20,74

Tablo 5°de kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test basari
diizeyleri t testi ile analiz edilerek olusturulmustur. Hesaplanan t degeri ve verilerin
degerlendirilmesinden sonra bulunan p degerine bakildiginda p degerinin 0,05’den
kiiciik olmasi, kontrol grubundaki 6grencilerin toplam basar1 seviyelerinde 0,05
diizeyinde bir artigin oldugunu gostermektedir. Bu artisin nedenini, egitim siirecinin
hali hazirda devam ediyor olmasina, dolayisiyla dgrencilerin ister istemez belli bir
basar1 diizeyine ulagsmalarina baglamak mimkiindiir.

3.2. Arastirmanin ikinci alt problemine ait bulgular
Arastirmada, ‘“Matematik dersinde miizik yoluyla 6gretim goren deney
grubunun matematik dersi bagart on-test son-test puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 6. Deney grubu 6grencilerinin matematik dersi basart on test-son
test puanlarma iliskin bagimh gruplar t-testi

DENEY GRUBU
Test GRUP N X ss t P
On Test 25 59,88 13,14
Basan 9,189 0,000
testi
Son Test 25 81,76 7,69

Tablo 6, deney grubundaki 6grencilerin On test ve son test bagar1 diizeyleri t
testi ile analiz edilerek olusturulmustur. Hesaplanan t degeri ve verilerin
degerlendirilmesinden sonra bulunan p degerinin P<0,05 olmasi deney grubundaki
Ogrencilerin toplam basar1 seviyelerinde 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir
farkin olustugunu gostermektedir.

3.3. Arastirmanin ii¢iincii alt problemine ait bulgular

Arastirmada “Deney ve kontrol gruplarinin matematik dersi basari testi son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

www.idildergisi.com 14



iDL, 2014, Cilt 3, Sayi 11, Volume 3, Issue 11

Tablo 7. Deney ve kontrol grubunun matematik dersi basar: son test
puanlarna iliskin bagimsiz gruplar t testi

Test GRUP N X ss t P

Deney 25 8176 7,69
BasariTesti 3,687 0,01

Kontrol 27 65,53 20,74

Matematik dersinde miizik yoluyla 6gretimin uygulandig1 deney grubundaki
ogrenciler ile mevcut programdaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrenciler arasinda uygulama sonrasi yapilan basari son testinden aldiklart puanlar ‘t
testi’ ile hesaplanmistir. Tablo 7 incelendiginde, miizik yoluyla 6gretim yonteminin
uygulandigt deney grubu oOgrencilerinin uygulama sonunda aldiklari puan
x=81,76’dir. Mevcut programdaki etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunda ise
uygulama sonrasinda alinan puan x= 65,53 diir. Buna gore tablo 5 ve tablo 6’nin
bulgularindaki ortalama puanlar da ele alindiginda kontrol grubunun ve deney
grubunun On test-son test ortalama puanlari arasinda artis kaydedilmistir. Her iki
grubun puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigi t testi ile kontrol
edilmistir (bkz. Tablo.7). Son testler karsilagtirilarak elde edilen 3.68 t degeri 0,05
diizeyinde deney grubu lehine anlamli bulunmustur. Bu bulguya gore, deney
gurubunda miizik yoluyla Ogrenmeye dayali iglenen dersler Ogrencilerin
basarilariin artirilmasinda, kontrol grubundaki mevcut program etkinliklerine gore
daha etkili olmustur.

3.4. Arastirmanin dordiincii alt problemine ait bulgular

Arastirmada, “Matematik dersinde mevcut programda yer alan etkinliklerin
uygulandigt kontrol grubunun, matematik dersi tutum On-test son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 8. Kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersi tutum olcegi én
test-son test puanlaria iliskin bagimh gruplar t-testi
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KONTROL GRUBU

Test GRUP N X SS t P
On Test 27 88,67 6,98
Tutum 1,990 057
Olgegi
Son Test 27 91,35 6,47

Tablo 8 incelendiginde mevcut programda yer alan etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce aldiklart tutum ortalama on test
puanlar1 =88,67 iken 8 haftalik uygulama sonunda bu puan =91,35 olmustur. Buna
gore ortalama puanlar ele alindiginda kontrol grubunun 6n test-son test ortalama
puanlar arasinda bir miktar artis kaydedilmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadig t testi ile kontrol edilmistir. Son testler karsilastirilarak elde
edilen -1,99 t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamigtir. Bu durum kontrol
grubunda mevcut programda yer alan etkinliklerin uygulandigi &grencilerin
tutumlarimin degismedigi seklinde yorumlanabilir.

3.5. Arastirmanin besinci alt problemine ait bulgular
Arastirmada, ‘“Matematik dersinde miizik yoluyla 6gretim goren deney
grubunun matematik dersi tutum On-test son-test puanlar1 arasinda anlaml bir fark

var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 9. Deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine yoénelik
tutum On test-son test puanlarinin karsilastirilmasi

DENEY GRUBU
Test GRUP N X ss t p
On Test 25 90,40 8,05
Tutum 451 656
Testi
Son Test 25 92,03 6,68
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Tablo 9 incelendiginde sarkilarla 6gretim yaklasimimin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin uygulamadan 6nce aldiklart tutum 6n test ortalama puanlart
=90,40 iken 4 haftalik uygulama sonunda bu puan =92,03 olmustur. Buna gore
ortalama puanlar ele alindiginda deney grubunun 6n test-son test ortalama puanlari
arasinda bir miktar artis kaydedilmistir. Puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli
olup olmadig: t testi ile kontrol edilmistir. Son testler karsilastirilarak elde edilen
,451 t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Sonu¢ olarak ortalama
puanlarda anlamli farklilik bulunmamustir.

3.6. Arastirmanin altinci alt problemine ait bulgular
Arastirmada “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutum son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna

cevap aranmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin matematik dersine
yonelik futum son test puanlarimin karsilastirilmasi

Test GRUP N X ss t p

Tutum D€y 25 92,03 6,56
-1,13 246

Testi
est Kontrol 27 91,35 12,42

Tablo 10 incelendiginde, matematik dersinde miizik yoluyla 6gretimin
uygulandigt deney grubundaki, deney ve mevcut programdaki etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgeginden elde ettikleri son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi goriilmektedir
(p>,05). Elde edilen bu bulguya gore, deney ve kontrol gruplarinda farkli
yontemlerle gergeklestirilen dgretim etkinliklerinin 6grencilerin matematik dersine
yonelik olumlu tutumlarmin arttirilmasinda ayni derecede etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

3.7. Arastirmanin yedinci alt problemine ait bulgular
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Arastirmada “Matematik dersinde miizik yoluyla 6gretim goren deney grubu
ile mevcut programda yer alan etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunun; kalicilik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik testi
puanlarna iliskin bagimsiz gruplar t- testi

Olcek GRUP N X ss t P

Kalicilik Deney 25 91,40 10,34
3931 0,000

Testi Kontrol 27 72,28 22,24

Matematik dersinde miizik yoluyla 6gretim géren deney grubu ile mevcut
programda yer alan etkinliklerin uygulandig: kontrol grubundaki dgrenciler arasinda
denel islemin tamamlanmasindan 4 hafta sonra yapilan matematik dersi kalicilik
testinden aldiklar1 puanlar bagimsiz ‘t testi’ ile hesaplanmigtir. Tablo 11°e gore,
deney grubu dgrencilerine uygulanan kalicilik testi puan ortalamast =91,40 kontrol
grubu Ogrencilerinin puan ortalamasinin ise =72,28 oldugu goriilmiistiir. Puan
ortalamalar1 arasindaki farkin kontrolii t testi ile yapilmis elde edilen 3,93 t degeri
0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Buna gore deney grubunun kalicilik testi puan
ortalamalarinin, kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu sonu¢ miizik yoluyla matematik 6gretiminin &grenilen bilgilerin
kaliciliginin saglanmasinda daha etkili oldugunu géstermektedir.

3.8. Arastirmanin sekizinci alt problemine ait bulgular

Arastirmada “Miizik destekli matematik dersi hakkindaki &grenci goriisleri
nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Deney grubu 6grencilerine uygulama siiresi
olan 8 hafta boyunca her ders tutturulan ve “bugiin ne 6grendim, nasil 6grendim”
sorularini iceren ‘yansitict giinliik’ler ile, 6grencilerin miizik destekli matematik
dersine yonelik goriislerine ulagilmistir.
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Tablo 12. Deney Grubu Ogrencilerinin Miizik Destekli Matematik
Dersine Yonelik Goriisleri (Bugiin Ne Ogrendim?)

Ogrencilerin ne 6grendikleri f
Carpma islemini 6grendim 85
Miizik ile carpma 6grendim 28
Carpim tablosu 17
Problem ¢6zmeyi 6grendim 16
Carpma ile sarki 6grendim 9
Sarki ile problem ¢6zme 2
Tahmin etmeyi 6grendik 1
TOPLAM 158

Tablo 12’de “Carpma islemini 6grendim” maddesinin frekansinin 85 olmasi
ogrencilerin ¢ogunun ne 6grendiklerinin farkinda olduklarini ve bunu yiiksek bir
biling diizeyinde gerceklestirdiklerini gdstermektedir. Bu soru igin verilen
cevaplardan bazilari su sekildedir.

“Carpma ogrendim ve ok giizel gecti. Ogretmen ve arkadaslarimla birlikte
sarky ile carpma iglemini ¢ok giizel anlayarak 6grendim” (M.C- 15.05.2013).

“Bugtin ogretmenimle sarki ogrendim, ¢ok eglendim ve 100 ile kisa yoldan
¢arpma ogrendim” (E.K- 16.05.2013).

Tablo 13. Deney grubu égrencilerinin miizik destekli matematik dersine
yonelik goriisleri (Nasil Ogrendim?)
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Ogrencilerin nasil 6grendikleri f
Sarkilarla 6grendim 106
Eglenerek 6grendim 23
Ogretmenimin anlatmasindan 6grendim 18
Problem ¢dzerek 6grendim 5
Etkinlikle 6grendim 3
Sark1 yazarak 6grendim 3
Tekrar ederek 6grendim 3
Carpim tablosu ile 6grendim J
Ezberleyerek grendim

1
Tahmin ederek 6grendim
Yazarak 6grendim 1

1
TOPLAM

165

Onemli sayida yanitta dgrenciler sarkilar sdyleyerek (106 yanit), eglenerek
(23 yanit) 6grendiklerini belirtmislerdir.

“Sarki soyleyerek ogrendim ve basardim. Mutlu oldum ve her seyi ¢cabucak
yaptim” (RK. 15.05.2013).
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“Eglenerek, giilerek, sevinerek ogrendim. Her giin bu dersi islesek ne giizel
olurdu matematigi sevdim” (A.S- 17.05.2013).

“Eglenerek ve sarki ile 6grendim” (A.A- 16.05.2013).

Bunun yaninda problem ¢ozme, tekrarlama, tahmin etme ve yazma
calismalarmin 6grencilerin dgrenmelerine katkida bulundugu goriilmektedir. Bazi
yanitlar dgrencilerin tutumlarinda da degisiklik oldugunu géstermektedir. Ornegin,
bir 6grenci matematik dersi hakkinda kendisinde olan olumlu degisikligi asagidaki
ciimle ile ifade etmistir. “Onceden matematikten fazla anlamiyordum artik
anlayabiliyorum” (H.K.15.05.2013).

Yukaridaki tablolardaki biitlin veriler 6grencilerin derslerden hoslandiklarini,
ogrenme etkinliklerinin eglenceli gegtigini, 6grencilerin ciddi 6grenme problemleri
ile karsilagmadiklar1 ve 6grenme etkinliklerini sevdiklerini gostermektedir. Kisacas,
Ogrencilerin goziiyle bakildiginda sarkilarin kullanildigi deney grubundaki 6gretim
etkinliklerinin ve dersin genel gidisinin oldukga basarili oldugu anlasilmaktadir.

4. SONUC ve ONERILER

Bu c¢alisma, ilkdgretim matematik dersindeki c¢arpma islemini ve alt
kazanimlarini (10 ile, 100 ile, sifirla, iki basamak bir basamakla, eldeli ¢arpma vb.)
temel alan problem ¢6zme agsamalarinin, miizik yoluyla 6gretilmesinin ilkogretim 3.
siif dgrencilerinin basari, tutum, kalicilik ve onlardan alinan yansitici giinliiklerle
de derse yonelik goriislerindeki etkisinin aragtiritlmasi amaciyla yapilmistir. 8 hafta
16 ders siiren uygulama sonunda deney grubu 6grencilerinin ¢arpma islemini, alt
kazanimlarini ve bununla ilgili problemleri kolaylikla ¢6zme, farkli ¢dzlim yollar
yaratma -bir anlamda da yaratic1 diigiinebilme- konusunda, geleneksel &gretimin
yapildig1 kontrol grubu 6grencilerine gore basari ve kaliciliklarinda anlaml sekilde
farkliliklar oldugu saptanirken, O6grenci tutumlarinda anlamli bir farkliliga
rastlanmamastir.

Norologlar, ¢ocuklarin aktif bir sekilde miizik egitimine katilmasiin beyine
giden sinirlerin potansiyellerini artirarak matematik, uzamsal algi ve karmagik
algilar1 yoneten yeteneklerinin gelismesinde etkili oldugunu ileri siirmektedirler
(Cheek ve Smith, 1999: 759). Arastirmacilar, miizikteki ritm ve melodinin dgrenilen
bilginin hafizada kalmasini kolaylastirdigini (Eliason ve Jenkins, 2003; Kaplan,
2006 akt. Akgiil ve Oztosun, 2008; Oztosun, 2002) hatta sadece miizigi dinlemek
gibi edilgen durumlarda bile miizige maruz kalmanin akademik basariya katkida
bulundugunu ileri siirmektedirler (Eskioglu, 2003 akt. Yilmaz ve Sigirtmag, 2006:
53).
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Miizigin, 6zellikle matematiksel ve bazi soyut kavramlar1 6grenme iizerine
olumlu etkileri oldugunu gosteren Shaw (2003)’1n ¢alismasinda, ilkdgretim ikinci
smmif Ogrencilerine dort aylik bir piyano egitimi verildigi zaman (deneklere
uygulanan matematik 6gretimi iginde) Ozellikle oran ve kesirlerle ilgili 6grenme
basarisinda gelisme goriilmistiir. Sarki sOyleme egitimi uygulanan g¢ocuklar da
kontrol grubundakilere gore daha yiiksek puan alirlarken ritm galgilar: egitimi alan
¢ocuklar matematiksel muhakemede en iyi performansi gostermislerdir (Gogis,
2008: 82). Vaughn (2000: 150) tarafindan miizik ve matematik basarisi arasindaki
iliskiye yonelik yapilan 6 deneysel arastirma gostermistir ki miizik ¢alismalar agik
bir sekilde matematik basarisinin artmasina yol agmaktadir.

Goeghegan ve Mitchelmore (1996), okuldncesi dénem c¢ocuklarindan
deney ve kontrol grubu olarak 74 ¢ocuk belirleyerek miizik egitimi yontemlerinden
Kodaly Teknigi ile miizik egitimi vermisler ve gruplar arasinda matematik
basarisindaki farki inceledikleri ¢alismalarinda, deney grubunun matematik puan
ortalamalarinin, kontrol grubuna gore anlamli sekilde yiiksek oldugu bulunmustur
(akt. Yilmaz ve Sigirtmag, 2006: 52). Yilmaz ve Sigirtma¢ (2006), anaokulu
Ogrencileri iizerinde yaptiklart ¢alismalarinda, say1 ve iglem kavrami egitiminin,
miizikli oyun etkinlikleriyle bu egitimi alan deney grubundaki gocuklar tarafindan
daha basarilt bir sekilde kazanildigini tespit etmislerdir. Amerika’da 25,000’den
fazla ortaokul Ogrencisi flizerinde yapilan bir caligmada, ortaokul ve lise
donemlerinde miizikle ilgilenen, bir ¢algi ¢alan dgrencilerin matematik yeterlilikleri
anlamli derecede yiiksek bulunmustur (Catterall et al., 1999).

Dinger vd. (2009) tarafindan ilkogretim Ogrencileri iizerinde yapilan bir
calismada da miiziklendirilmis matematik oyunlariyla yapilan matematik dersinin,
geleneksel dgretim yontemleriyle yapilan matematik dersine gore 6grencilerin basari
ve tutumlarini artirmada geleneksel ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Kocabas (2009) sarkilarla desteklenen matematik iinitelerinin 6grenci tutum
ve basarist iizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda, 6grencilerin bu derse karst
kaygilarinin azaldigini, tutum ve basari oranlarinin ise artig gosterdigini bulmustur.

Arastirmamizin, matematik dersinde miizigin kullanilmasinin basariy1
artirdigt ve bu basarmin kaliciliginda da etkili oldugu sonuglariyla yukaridaki
arastirma sonuglar1 paralellik gosterirken, tutuma ydnelik sonuglari farklilik
gostermektedir.

Arastirmalar, miizik sayesinde 6grenmenin daha kolay ve daha eglenceli hale
geldigini, ¢cocuklara algilama, tekrarlama, dinleme becerisi kazandirdigini ve dikkati
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bir noktada yogunlagtirmaya ve dikkat siirelerinin uzamasmi sagladigim
gostermektedir (Geng, 2001; Uysal, 2006; Giiltek, 2002 akt. Modiri, 2010: 508).
Ayni sekilde, miizik deneyimlerinden saglanan doyum ve hazzin g¢ocuklar
6grenmeye motive ettigi (Cilden, 2001 akt. Modiri, 2010: 507) yoniindeki
caligmalarla, matematik dersinde miizigin kullanilmasinin 6grencilerin bu derse
kargt olumlu tavir gelistirdigi yoOniindeki gorisleriyle arastirma bulgularimiz
paralellik gostermektedir. Oyle ki, konular1 miizik yoluyla 6grenen deney grubu
Ogrencilerinin  yansitict  giinliikklerinden anlasildigi tizere;, sarkilarla 6gretim
etkinliginin amacina ulastig1, Ogrencilerin g¢ogunun O6grendiklerinin farkinda
olduklari, ciddi 6grenme problemleri ile karsilagmadiklar1 ve derslerden son derece
keyif aldiklari, eglenerek ogrendikleri goriilmiistiir. Bu sonuglar gostermektedir ki
matematik dersinin sarkilarla daha eglenceli hale getirilmesi; ¢ocuklarm etkin
katilimlarini, dikkatlerini ve motivasyonlarini artirmis, biitiin bunlarin sonucunda da
daha kolay 6grenmelerini saglamistir.

Ortaya ¢ikan aragtirma sonuglari; geleneksel Ogretim yontemleri yerine,
ogrencilerin iginde aktif olarak yer aldiklar1 ve zevk aldiklart miizik vb. aktivitelerin
farkina varmadan ve kolaylikla &grenmelerini sagladigini, ayni zamanda
Ogrenilenlerin kalic1 oldugunu, ayrica zorlandiklar1 derslere karsi tutumlarinin da
olumlu sekilde degisebilecegini gdstermistir. Genel bir sonug olarak da denilebilir ki
daha once yapilan arastirmalarla paralel olarak, bu arastirmanin tim bulgular
miizigin egitimsel islevini ve etkilerini bir kez daha ortaya koymustur.

Oneriler

- Ogrencilerin zorlandiklar1 dolayisiyla gok fazla ilgi gostermedigi sayisal
derslerde derse olan ilgiyi artirma, bu baglamda da basarilarina katki saglama
amaciyla 6zellikle miizigin ve farkli sanat aktivitelerinin ders etkinlikleri iginde yer
almasinin oldukga yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Bu baglamda da 6gretmenlerin klasik ders isleyis yontemlerinin digina ¢ikip,
derslerini farkli 6gretim yontemleriyle destekleyerek -gerektigi noktalarda diger alan
uzmanlarindan destek alarak- revize etmeleri, ¢ok etkili bir egitim araci olan
miizigin biligsel ve egitimsel islevlerinden Ogretimin her kademesinde
yararlanilmasi, tiim brang ve sinif 6gretmenlerinin miizigi bir gretim araci olarak
derslerinde ve Ogretim etkinliklerinde kullanmalart hususunda tesvik edilmeleri,
bilgilendirilmeleri, konulara uygun miizikal materyallerin uzmanlar tarafindan
hazirlanip tedarik edilmesi,

- Bu ¢aligma sadece ilkdgretim 3. sinif matematik dersi, ¢arpma islemi ve alt
kazanimlari konusu ile smirlandirilmistir. Caligmanin matematik dersinin farkli
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konularinda, ilk6gretim ve ortadgretimin diger kademelerinde, farkli iinitelerde ve
farkli derslerde tekrarlanip genisletilmesi; hatta miizik yoluyla Ogretim
uygulamalarinin onaylanmis sekilde 6gretim programlarindaki 6gretim yontemleri
iginde yerini almasi,

- Bu c¢alismada o&grencilerin miizik yoluyla matematik Ogretiminin,
Ogrencilerin basari, tutum ve kaliciliklarina etkisi test edilmistir. Yine matematik
dersinde ya da baska derslerde yapilacak farkli arastirmalarla miizik yoluyla
ogretimin farkli degiskenlerle etkilesiminin ve Ogrencilerin bilissel, duyussal,
devinigsel ve sezgisel davranislari lizerindeki etkilerinin arastirilmast,

- Miizigin ritm, sdz, melodi, hiz gibi &gelerinden faydalanilarak egitimin
farkli alanlardaki ¢ok disiplinli ¢aligmalarin yapilarak, basari, kalicilik, tutum
yaninda farkli degiskenlere olan etkisine yonelik arastirmalarin  artirtlmasi
onerilmektedir.
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